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MARCEL GRIEGER, MONIKA OBERLE

Facheribergreifendes Unterrichten
im Fach Gesellschaftslehre

Herausforderungen und Ansatze fiir die Lehrerbildung

Das Unterrichten von Politik in einem breit angelegten gesellschaftswissen-
schaftlichen Ficherverbund mit Geschichte und Geografie hat an Gesamt-
schulen Tradition und findet in der Sekundarstufe I in vielen Bundeslindern
zunehmend Verbreitung. Die wissenschaftliche Auseinandersetzung mit dem
Unterrichten in diesen Verbundfichern hinkt dieser Entwicklung hinterher. Fir
das erfolgreiches Unterrichten von Gesellschaftslehre stellen sich grof’e Heraus-
forderungen, denen sich bislang in den Fachdidaktiken und der Bildungspolitik
jedoch wenig gewidmet wurde.

Der vorliegende Beitrag setzt sich eingangs mit dem schillernden Begrift des
fachertibergreifenden Unterrichtens auseinander, entwickelt eine Arbeitsdefini-
tion und stellt Formen der ficheriibergreifenden Unterrichtsgestaltung vor. In
gebotener Kiirze werden die generellen Chancen und Herausforderungen des
tachiibergreifenden Unterrichtens benannt, um anschlieflend auf gesellschafts-
wissenschaftliche Ficherverbiinde am Beispiel des Verbundfachs Gesellschafts-
lehre an Integrierten Gesamtschulen in Niedersachsen einzugehen. Dabei wer-
den insbesondere die systembedingte Fachfremdheit der Lehrkrifte und deren
Konsequenzen beleuchtet. Schliefllich wird das Géttinger Zertifikatsprogramm
,2Fachertibergreifendes Unterrichten in Gesellschaftslehre® als ein praxiserprobter
Ansatz der fachlich-fachdidaktischen Weiterqualifizierung angehender Lehrkrit-
te der Facher Politik/Wirtschaft, Geschichte und Geografie vorgestellt. Der Bei-
trag endet mit Schlussfolgerungen fiir die Lehrkrifteaus- und -fortbildung.

Facheribergreifendes Unterrichten:
Begriffsbestimmung und Formen der Ausgestaltung

Umgangssprachlich werden Begriffe wie Fachertibergriff, -integration, -verbin-
dung und -vernetzung gerne synonym verwendet und bezeichnen einen Unter-
richt, der einen Blick iber den Tellerrand des eigenen Faches wagt. Auch in der
Wissenschaft gibt es hier keine einheitliche Begriffsverwendung. Zur Entwick-
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lung einer Arbeitsdefinition wird im Folgenden u.a. auf Henkels (2013, S. 17 ff.)
kompakte Systematisierung deutscher und US-amerikanischer Definitionen zu-
riickgegriffen.

Eine vielzitierte Definition fiacheriibergreifenden Arbeitens (interdisciplina-

ry studies) stammt von Klein und Newell (1996, S. 393):

Broadly speaking, though, interdisciplinary studies may be defined as a process of
answering a question, solving a problem, or addressing a topic too broad or complex
to be dealt with adequately by a single discipline or profession. [... ] IDS draws on
disciplinary perspectives and integrates their insights through construction of a more
comprehensive perspective (Hervorhebungen i. O. ).

Sie charakterisiert facheriibergreifendes Arbeiten als einen Prozess, der dazu
dient, eine Frage zu beantworten oder ein Problem zu 16sen. Ziel ist es, durch
Einbezug verschiedener fachlicher und fachdidaktischer Perspektiven zu einer
umfassenderen Betrachtung zu gelangen, ohne dabei Ganzheitlichkeit zu ver-
sprechen. Diese Begriffsbestimmung ist in weiten Teilen an deutschsprachige
Definitionen fichertbergreifenden Unterrichts (Moegling 2010; Stibig u.a.
2006; Stiibig 2009) anschlussfihig. Bei Stiibig (2009, S. 313) werden im Unter-
schied zu Klein und Newell unterrichtliche Fragestellungen oder Themen vor-
rangig bearbeitet und nicht mehr explizit Probleme gel6st:

Ficheriibergreifender Unterricht [...] wird nachfolgend als ein Oberbegriff fiir ein
schulisches Lehr- und Lernarrangement verwendet, in dem die Gegenstinde und Me-
thoden von wenigstens zwei Schulfichern gleichzeitig zur Bearbeitung einer unter-
richtlichen Fragestellung bzw. eines Themas herangezogen werden.

Kern der Definitionen ist der zeitgleiche Einbezug mindestens eines weiteren
Fachs bzw. von dessen Gegenstinden und fachdidaktischen Methoden. Moeg-
ling (2010, S. 13) betont wiederum stirker den Aspekt der Problemlésung und
nimmt seitens der Schiller*innen zu erwerbende Kompetenzen in seine Defini-
tion mit auf.

Fichertbergreifendes Unterrichten ist nach unserem Verstindnis ein Ober-
begriff fiir eine didaktische Herangehensweise, die zur Bearbeitung problemori-
entierter Fragestellungen fachliches, fachdidaktisches oder methodisches Know
How wenigstens eines anderen Bezugsfachs nutzt und dabei verschiedene Aus-
gestaltungsmoglichkeiten der Lehrkriftekooperation zuldsst. Fachdidaktische
Zuginge, nicht fachliche Themen stehen im Mittelpunkt.
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Es existieren unterschiedliche Ansitze der Ausgestaltung eines ficher-
tbergreifenden Unterrichts. In der folgenden Taxonomie werden diese Ansitze
erlautert (Labudde 2016, S. 28 ft.; Potthast 2010, S. 180) und dargestellt, in-
wiefern sie jeweils eine Lehrkriftekooperation vorsehen (Grisel, Fuflangel &
Probstel 2006, S. 209 ff.).

In der grundlegenden Form ist die gegenseitige Bezugnahme ficheriiber-
schreitend oder pri-interdisziplindr. Nach dem Prinzip des Ideen-Steinbruchs
wird punktuell auf ein, und nur ein, anderes Fach Bezug genommen. Beispiels-
weise konnten Geschichtslehrkrifte bei der Arbeit mit historischen Karten de-
taillierte Geldndekarten ihrer Geografiekolleg*innen einbeziehen. Es findet ein
niedrigschwelliger Austausch zwischen den Akteur*innen statt, der sich in infor-
mellen Gesprichen und Materialsammlungen erschépft. Der Grad individueller
Gestaltungsfreiheit ist entsprechend sehr hoch.

In der nichst hoheren Form des Facheriibergriffs wird ficherverbindend
oder multidisziplinir geplant und unterrichtet. Die Fachlehrkrifte steuern ihre
Expertise zu einem gemeinsamen Thema bei. So kénnen Gerechtigkeitsvorstel-
lungen aus politischer, historischer und geographischer Perspektive verglichen
und deren Unterschiede und Gemeinsamkeiten erarbeitet werden. Diese arbeits-
teilige Kooperation setzt geteilte Zielvorstellungen und Verlisslichkeit voraus. Die
Arbeit geschieht noch relativ autonom. Fur das Gelingen der Unterrichtseinheit
tragen aber alle Lehrkrifte Verantwortung.

Formen Kooperation | Selbst- Angewiesen- | Arbeits- Konflikt-
standigkeit | heit aufwand potential

facherlber-

schreitend/ . . .

pri-interdiszi- Austausch sehr hoch sehr gering sehr gering sehr gering

plinar

facherverbin-

dend/ Arbeitsteilige hoch erin erin erin

multidiszi- Kooperation genng genng gernng

plinar

facherkoordi-

nierend/ Kokonstruk- .

interdiszi- tion gering hoch hoch hoch

plinar

facherkoordi-

nleren'd/. kaonstruk— sehr gering sehr hoch sehr hoch sehr hoch

transdiszi- tion

plinar

Tab. 1: Taxonomie des Facheriibergriffs und des Kooperationsniveaus
Quelle: Eigene Darstellung nach Labudde (2016, S. 28 ff.), Potthast (2010, S. 180) und Grisel,
Fuflangel und Probstel (2006, S. 209 ff.).
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In der weitestgehenden Form des Facheriibergriffs werden fiacherkoordinierend
oder interdisziplindr Losungsvorschlige zu komplexen Problemen erarbeitet.
Die Beantwortung von Fragen, etwa nach Ansitzen zur Bewiltigung globaler
Migrationsbewegungen in Herkunfts- und Ziellindern, bedarf unterschied-
licher Fachperspektiven. Die Formulierung solcher Fragen, Arbeitsaufgaben
und zu férdernder Kompetenzen geschieht in arbeitsintensiver Kokonstruktion.
Lehrkrifte missen gewillt sein, Verantwortung abzutreten, und lernen, Kritik
ihrer Kolleg*innen anzunehmen. Die Kooperation kann noch auf auflerschuli-
sche Akteur*innen der Bildungslandschaft erweitert werden.

Chancen und Herausforderungen des facheriibergreifenden
Unterrichtens

Im Folgenden werden zentrale Pro- und Kontra-Argumente aufgefiihrt, die
aus bildungstheoretischer, schulorganisatorischer und fachdidaktischer Sicht
fir bzw. gegen das fichertibergreifende Unterrichten sprechen. Erginzt werden
empirische Befunde hinsichtlich der Einstellungen angehender Lehrkrifte zur
schulischen Kooperation.

Im Allgemeinen heben die Befiirworter*innen hervor, dass sich Phinome-
ne und Probleme nicht nach der disziplindren Struktur von Unterrichtsfachern
richten. Ebenso wenig sei das Vorwissen der Schiiler*innen fachlich strukturiert
(Stubig 2009, S. 315). Die Bearbeitung von (Schlissel)Problemen konne nur
gelingen, wenn mehrperspektivische Ansitze verfolgt werden (Labudde 2016,
S. 27). Dadurch wiirden tiberfachliche Kompetenzen ausgebildet, die im Schul-
und Berufsleben eine zunehmend grofie Rolle spielen (Caviola u.a. 2011, S. 23).

Kritik am fachertibergreifenden Unterrichten bezieht sich tiberwiegend auf
die Organisationsform der Verbundficher, nicht auf die Einbeziehung weite-
rer disziplindrer Perspektiven im Fachunterricht bzw. die Kooperation mit an-
deren Lehrkriften, die grundsitzlich positiv bewertet werden. Die Kritik an
Verbundfichern bezieht sich im Kern darauf, dass die einzelnen Fachperspek-
tiven im Unterricht entweder untergehen oder nicht-integrativ nebeneinander
stehen bleiben. Zum einen werden Befiirchtungen geduflert, die Lernleistung
der Schiiler*innen kdénne im Ficherverbund gegeniiber dem Unterricht in se-
paraten Fichern leiden (Labudde 2016, S. 26). Der Fachunterricht mit seinen
wiederkehrenden Arbeits- und Denkweisen (Peterffen 2000, S. 19 ff.) fordere
den Erkenntnisgewinn. Der Mehrwert fachspezifischer Zuginge werde ver-
kannt, dagegen bestehe die Gefahr, dass Unterricht aus einer nicht-integrativen

Aneinanderreihung hochkomplizierter Fragestellungen bestiinde (Popp 1997,
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S. 144 f.). Ein Verstindnis der spezifischen Fachperspektiven werde so nicht
oder nur erschwert erworben. Als Voraussetzung des Gelingens fichertibergrei-
fenden Unterrichtens mussten Schuler*innen wie Lehrer*innen zunichst die
Fundamente der Einzelficher kennen (Hufer & Richter 2007, S. 105).

Fir Verbundficher unter Einbeziehung sozialwissenschaftlicher Schulfi-
cher bestehe eine besondere Herausforderung in der Vielfalt ihrer fachlichen
Bezugsdisziplinen, die eine Professionalisierung im Rahmen des Studiums oh-
nehin erschweren (Hedtke 2011). Auch fehle es an einer fichertibergreifenden
Fachdidaktik der Gesellschaftswissenschaften, woraus eine unzureichende Aus-
bildung angehender Lehrkrifte fiir Gesellschaftslehre resultiere (Busch & Mé6n-
ter 2019, S. 134; Huber 2004, S. 551). Zudem befiirchten die Kritiker*innen im
Lichte des ohnehin begrenzten Stundenkontingents der Gesellschaftswissen-
schaften die Reduktion ihres Fachs auf eine ,Hilfswissenschaft* (Schonemann
2014, 66) und den Verlust fachlicher Identitit (Goll 2019, S. 114).

Die Zahl der Forschungsarbeiten zu den Herausforderungen ficheriiber-
greifenden Unterrichtens aus Lehrkrifteperspektive ist in den letzten Jahren
angestiegen (Bender, Krtiger & Keller 2016, S. 3), bleibt im Volumen aber tiber-
schaubar. Die gravierendsten Probleme sehen Lehrkrifte dabei in der fachlichen
und fachdidaktischen Ausbildung und in der Kooperation im Kollegium.

Im Folgenden wird die Lehrkriftekooperation als Herausforderung fur
das fichertibergreifende Unterrichten genauer in den Blick genommen. ,, Wenn
Geografen, Historiker und Politologen gemeinsam Unterricht planen, entste-
hen wertvolle Lernsettings“ (Niedersichsisches Kultusministerium 2017, 6,
Hervorh. d. Autor*innen), so die Annahme. Als Ursachen geringer Lehrkrif-
tekooperation gelten neben strukturellen und arbeitsbezogenen auch personen-
bezogene Faktoren (Massenkeil & Rothland 2016, S. 5), so z.B. das Bestreben,
in der Berufsausiibung méglichst autonom agieren zu konnen (Rothland 2018,
S. 11 £.). Martin Rothland konnte in zwei Studien zeigen, dass ein auf Autono-
mie ausgerichtetes Berufsverstindnis schon bei Lehramtsstudierenden vorhan-
den ist und in negativem Zusammenhang mit der Intention zur Zusammenar-
beit steht (Rothland 2009, S. 299 £.; 2016, S. 260 f.). Das Kooperationsverhalten
praktizierender Lehrkrifte wird positiv beeinflusst u.a. vom beruflichen Selbst-
wertgefiihl, sozialen Orientierungen, Aufgabenorientierung und gemeinsamer
Zielbindung (Probstel & Soltau 2012, S. 64 fI.). Positive Selbstwirksamkeitser-
wartungen, Unterrichtsenthusiasmus und Berufszufriedenheit sind fir die Ko-
operation forderlich (Richter & Pant 2016, S. 22 ft.). Neuere Untersuchungen
zur Kooperationsintensitit von Lehrkriften an allgemeinbildenden Schulen
zeigen, dass die Kooperation abnimmt, je grofer der Aufwand ist und je stir-
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ker der eigene Unterricht davon berthrt wird (ebd., S. 19 f.). Im Durchschnitt
besteht tber alle Schulformen hinweg nur bei knapp 60 % der Lehrkrifte eine
Bereitschaft, sich eng mit Kolleg*innen auszutauschen (Forsa 2018, S. 4).

Gesellschaftswissenschaftliche Fécherverblinde: das Beispiel Gesellschaftslehre
an Niederscchsischen Gesamtschulen

Zum gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld gehdren in Deutschland ne-
ben dem Unterrichtsfach der Politischen Bildung auch Geschichte und Geo-
grafie, in manchen Bundeslindern auch weitere Ficher (Sander 2014, S. 20).
Welche Ficher in Schulen zu Verbiinden kombiniert werden, obliegt der Bil-
dungspolitik. Historisch betrachtet ist die Facherkombination neben der Auf-
spaltung in Einzelficher und der Neuentwicklung eine von drei Entstehungs-
formen der Schulficher (Criblez & Manz 2015, S. 206 f.). Eine Kombination
zu Verbundfichern liegt nahe, wenn die Uberschneidungen von normativen
Grundorientierungen, grundlegenden Denkweisen, Konzepten und Methoden
hinreichend grof ist (Hedtke 2019, 106 ff.). Ob dies fir die gesellschaftswissen-
schaftlichen Facher der Fall ist, wurde und wird kontrovers diskutiert.

Die Anfinge des Unterrichtsfachs Gesellschaftslehre lassen sich auf eine
Initiative zum ficheriibergreifenden Unterrichten der Kultusministerkonferenz
zurickfihren, die am prominentesten in den Hessischen Rahmenrichtlinien von
1973 verwirklicht wurde. Der neue, auf eine projektorientierte Bearbeitung von
Schliisselproblemen ausgerichtete ,Lernbereich® ersetzte in der Sekundarstufe
I die Ficher Sozialkunde, Geschichte und Geografie. Diese bildungspolitische
Entscheidung wurde von Vertreter*innen der Fachdidaktiken kritisiert, wobei
sich in der Politikdidaktik die Kritik u.a. auf das angestrebte Bildungsziel der
Emanzipation, in der Geschichtsdidaktik auf die Betonung der Kategorie Kon-
flikt bezog (Niedersichsisches Kultusministerium 2017, S. 71.).

In Niedersachsen ist Gesellschaftslehre als Verbund der Ficher Geografie,
Geschichte und Politik/Wirtschaft heute in den Jahrgingen 5 bis 10 der Integ-
rierten Gesamtschulen (IGS) Teil des Pflichtunterrichts. Durchschnittlich ent-
fallen auf das Verbundfach drei Wochenstunden. Uber die Jahre aufaddiert liegt
Gesellschaftslehre mit 19 Stunden gleichauf mit der musisch-kulturellen Bil-
dung und drei Stunden hinter den Naturwissenschaften (RdErl. d. MK 2014,
S. 449). Zum Vergleich: In der Sekundarstufe I des Gymnasiums werden Po-
litik/Wirtschaft, Geschichte und Geografie als Einzelficher unterrichtet und
kommen auf einen Gesamtstundenanteil von 24 Stunden, wobei hier Politik/
Wirtschaft erst ab der achten Klassenstufe unterrichtet wird (RdErl. d. MK
2015, S. 14). Das Kerncurriculum der IGS benennt als Aufgabe des Faches:
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Gesellschaftslehre unterstiitzt die Schiilerinnen und Schiiler dabei, sich Kenntnisse iiber ge-
schichtliche Entwicklungen, geografische Bedingungen und politische Strukturen anzueig-
nen, und befihigt sie, ibre Lebenswelt zunehmend selbststandig zu erschlieflen, sich in ihr
zu orientieren und sie mitzugestalten (Niedersdchsisches Kultusministerium 2014a, 5).

Gefordert werden sollen drei zentrale Kompetenzbereiche: die Orientierungs-,
Urteils- und Handlungskompetenz, die sich so teilweise auch in Kompetenz-
modellen der Fachdidaktiken der enthaltenen Ficher finden. Dabei gibt es v. a.
Uberschneidungen bei der Urteilskompetenz (DGfG 2014, S. 23 f.; Korber
2007, S. 147 ff;; Detjen u.a. 2012, S. 50 ff.). Bei der Handlungskompetenz ge-
hen die Vorstellungen (auch innerhalb der Disziplinen) indes auseinander. In
geschichtsdidaktischen Modellen ist sie bspw. keine selbststindige Kompetenz,
sondern ein Addendum anderer Kompetenzbereiche (Schreiber 2008, S. 205).

Von der Kompetenzorientierung scheint mit dem neuen, sich aktuell in Uber-
arbeitung befindlichen Kerncurriculum teilweise Abstand genommen zu werden.
Die Anhorfassung, welche zum August 2020 in Kraft treten soll, weist kein Kom-
petenzmodell mehr aus (Niedersichsisches Kultusministerium 2019), was die
Autor*innen gemeinsam mit der Gottinger Geschichtsdidaktik in einer Stellung-
nahme als Gberarbeitsbedurftig kritisiert haben. Durch das Abriicken von konkre-
ten Kompetenzformulierungen besteht nicht zuletzt die Gefahr, das Stigma gesell-
schaftswissenschaftlicher ,Laberficher” fortzuschreiben. Es bleibt unklar, welche
fachlichen Kompetenzen die Schiiler*innen eigentlich erwerben sollen, da die in
Form von Operatoren unverbunden und unsystematisch formulierten , K6nnens-
Ziele“ keinem tbergeordneten Kompetenzmodell zugeordnet sind.

In Niedersachsen wird die Problematik des Unterrichtens von Gesell-
schaftslehre dadurch verschirft, dass ein Lehramtsstudium von zwei in Gesell-
schaftslehre integrierten Fachern nur mit Ausnahmegenehmigung méglich ist.
Dies wird seitens des Kultusministeriums damit begriindet, dass eine Lehrkraft
mit einer Kombination der ,Kurzficher® Politik/Wirtschaft, Geschichte oder
Geografie tiber ein zu geringes Stundendeputat verfiigt, um als Klassenlehrkraft
in der Sekundarstufe I eingesetzt zu werden. Gewtinscht ist, dass Klassenlehr-
krifte ,in den Schuljahrgingen 5 bis 8 mindestens sechs, in den Schuljahrgingen
9 bis 10 mindestens vier Stunden in ihrer Klasse erteilen“ (RdErl. d. MK 2014,
S. 443). Lehrkrifte kommen damit unter bestimmten Umstinden nicht umhin,
Uber ihre Studienficher hinaus zu unterrichten. Auch um die Weiterqualifizie-
rung wihrend der Berufstitigkeit ist es nicht gut bestellt. Eine einzige Fortbil-

dung ist unter dem Schlagwort ,Gesellschaftslehre® in der Veranstaltungsdaten-
bank (VeDaB) gelistet, die auf politikdidaktische Grundfragen fiir fachfremde
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Politiklehrkrifte Unterricht abzielt (VeDaB 2019, Stichtag: 08.08.2019). Eine
Befragung Niedersichsischer Lehrkrifte in Gesellschaftslehre ergab, dass ne-
ben einer fachdidaktisch und fachwissenschaftlich unzureichenden Ausbildung
auch ihre personlichen Einstellungen, mangelhafte Unterrichtsmaterialien und

Schulbiicher Anlass zur Sorge geben (s. zsf. Grieger 2019, S. 124 ).
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Tab. 2: Anteil fachfremd gehaltener Unterricht an (Integrierten) Gesamtschulen in den
Fachern Gesellschaftslehre, Politik-Wirtschaft/Sozialkunde, Geschichte und Geografie in
Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz und Hessen'

Der Erziehungswissenschaftler Ewald Terhart merkt zur Qualitit des fachfrem-
den Unterrichts nichtern an, dass es nicht wichtig sei, ,ob tatsichlich qualifi-

1 Datengrundlage: Nordrhein-Westfalen (Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes Nord-
rhein-Westfalen 2019, S. 134) fiir das Schuljahr 2018/2019; Rheinland-Pfalz (Ministerium fiir
Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur 2018, S. 5-6) fiir das Schuljahr 2017/2018;
Hessen (eigene Berechnung aller Kreise und kreisfreien Stidte auf Basis Kleiner Anfragen, z.B.
Kultusminister 2018, S.4-5) fiir das Schuljahr 2017/2018. Der bemerkenswert grofle Unterschied
fachfremden Unterrichts in Gesellschaftslehre zwischen Rheinland-Pfalz und Hessen kann auf
die unterschiedliche Definition fachfremden Unterrichts zurtickgefihrt werden. In Rheinland-
Ptalz zihlen Lehrkrifte mit sog. Unterrichtserlaubnis nich# zum fachfremden Personal. Diesen
Lehrkriften wird eine fachliche und schulformspezifische Erlaubnis eingerdumt, ein Fach zu
unterrichten. In Hessen werden a/le Lehrkrifte als fachfremd eingestuft, die nicht tber die sog.
Lehrbefihigung fiir ein Fach verfigen, die mit dem Zweiten Staatsexamen erworben wird.
,Lehrkrifte, die tiber Unterrichtserfahrung [ ...] verfiigen, aber nicht tiber die dem Fach entspre-
chende Fakultas, sind ebenso statistisch dem fachfremden Unterricht zugeteilt wie Lehrkrifte
im Vorbereitungsdienst oder Lehrkrifte mit Unterrichtserlaubnis“ (Kultusminister 2018, S. 2).
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zierter Unterricht zustande kommt. Es muss aber eine lizensierte Person vor die
Lerngruppe treten und nach 45 Minuten darf niemand tot oder verletzt sein.
Dann war’s Unterricht“ (Porsch, 2019b, S. 11). Wie viele Lehrkrifte mit Fakul-
tas in Gesellschaftslehre tatsichlich vor die Klasse treten, ist unterschiedlich. In
vier Bundesldndern wird in der Sekundarstufe I der (Integrierten) Gesamtschu-
le Gesellschaftslehre mit dhnlichen Bezugsdisziplinen angeboten (Tab. 2). Der
Anteil fachfremden Unterrichts variiert von 65,56 % in Hessen bis zu 11,62 %
in Rheinland-Pfalz. Der vielbeklagte Lehrkriftemangel zeigt sich auch in den
gesellschaftswissenschaftlichen Fichern.

Nach der Schilderung der Ausbildungssituation fir Gesellschaftslehre wiir-
de es nicht tiberraschen, wenn der Unterricht fachfremder Lehrkrifte qualitativ
schlechter ausfillt als der ihrer fachaffinen Kolleg*innen, wissen wir doch seit
einiger Zeit, dass es bei qualititsvollem Unterricht auf die Lehrkraft ankommt
(Lipowsky 2006). Sind Lehrkrifte unzureichend ausgebildet, sinkt die Qualitit
des Unterrichts, so die Annahme. Nach dem vielzitierten generischen Modell
professioneller Handlungskompetenz von Lehrkriften (Baumert & Kunter
2006, S. 482; vgl. auch das Modell der Politiklehrerkompetenz von Oberle et al.,
2012) diirften fachfremde Lehrkrifte im Fachwissen, vor allem aber im fach-
didaktischen Wissen Leerstellen aufweisen. Zwei dieser Wissensarten sind das
prozedurale und das situationale Wissen.

Das prozedurale Wissen wird vordererst in fachdidaktischen Veranstaltun-
gen vermittelt. Hierunter fallen Kenntnisse um die ,K6énnens-Ziele“ sowie die
Auswahl geeigneter Methoden zu deren Erreichung. In fachorientierten Schul-
praktika und im Referendariat werden diese Schritte eingeiibt und zur Routine
(Artelt & Kunter 2019, S. 399 £.). Guter Unterricht zeichnet sich unter anderem
durch eine angemessene methodische Angebotsvielfalt aus. Auch die Befihi-
gung zur fachbezogenen kognitiven Aktivierung sowie zu Klarheit und Struktu-
riertheit der Instruktionen ist bei fachfremdem Personal fraglich (Helmke 2015,
S. 190 ff.,, 205 ff,, 263 ff.).

Das situationale Wissen wird iiber Zeit im Unterricht erworben. Es
kommt zum Tragen, wenn Lernschwierigkeiten und Alltagsvorstellungen der
Schiiler*innen bei der Konzeption von Unterrichtseinheiten antizipiert wer-
den (Artelt & Kunter 2019, S. 399 f.). Nicht nur den Schiiler*innen, sondern
vor allem den Lehrkriften sollte bewusst sein, dass das Ziel des Geschichts-
unterrichts nicht ist, die ,\Wahrheit® Giber ein historisches Ereignis zu lehren
(Martens 2010, S. 255), dass in der Demokratie die Funktion der politischen
Opposition eher darin besteht, die Regierung zu kritisieren als sie zu unter-

stitzen (Reinhardt & Tillmann 2002, S. 60f.) und dass der komplexe Treib-
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hauseffekt nicht nur mit der Reflexion von Sonnenstrahlen zu erkliren ist
(s. Glashaus-Modell bei Reinfried, Mathis & Kattmann 2009, S. 409 f.).

Eine empirische Antwort auf die Folgen des fachfremden Unterrichts in
Gesellschaftslehre muss dieser Beitrag in weiten Teilen schuldig bleiben. Das
Phinomen ist umfassend untersucht worden (Porsch 2019a, S. 9), jedoch nicht
fur Gesellschaftslehre. Die zumeist internationalen Studien lassen sich auf das
deutsche Bildungssystem nur schwer tbertragen. In einer dem Fach Gesell-
schaftslehre zumindest nahekommende Arbeit fand Savage (2019) heraus, dass
Schiiler*innen im National Assessment of Educational Progress (NAEP) in Po-
litik (Civics) besser abschnitten, wenn ihre Lehrkraft fachlich qualifiziert war.
Gleichzeitig erzielten sie schlechtere Resultate in Politik und Geschichte (U.S.
History), wenn eine Geografielehrkraft den Unterricht leitete.

Das im Rahmen der Qualititsoffensive Lehrerbildung geforderte ,Schlézer
Programm Lehrerbildung® (SPL) an der Universitit Gottingen nimmt sich seit
2016 der Herausforderung an, angehende Lehrkrifte auf das fichertibergreifen-

de Unterrichten vorzubereiten.

Zertifikatsprogramm ,Facheriibergreifendes Unterrichten
flir Gesellschaftslehre”

Lehramtsstudierende des gymnasialen Lehramts werden klassischerweise in
zwei Studienfichern ausgebildet. Spiter arbeiten die angehenden Lehrer*innen
oftmals jedoch nicht an einem Gymnasium, sondern an einer Gesamtschule, wo
sie integrierten Naturwissenschaftsunterricht oder eben das Fach Gesellschafts-
lehre als Verbund der Facher Geschichte, Geografie und Politik/Wirtschaft
unterrichten. Um die Lehramtsstudierenden besser auf ficheriibergreifendes
Unterrichten vorzubereiten, wurde an der Universitit Gottingen ein Zertifi-
katsprogramm entwickelt. Zertifikate schaffen einen sichtbaren und verbindli-
chen Rahmen fiir Lehrangebote, die auf aktuelle Herausforderungen reagieren,
sowie eine attraktive Moglichkeit zur Profilbildung fiir Studierende (Eggert et
al., 2018). In Géttingen werden dabei vier Schwerpunkte angeboten: Unter-
richten von Naturwissenschaften, Unterrichten des Faches Gesellschaftslehre,
Bilinguales Unterrichten in den gesellschafts- bzw. naturwissenschaftlichen Fa-
chern sowie Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung. Der Umfang des Zertifikats
betrigt in allen vier Schwerpunkten 16 ECTS — ein Kompromiss zwischen in-
haltlichem Anspruch und zeitlichem Aufwand, der sich in Gesprichen mit den
Studierenden wihrend des Projektverlaufs als geeignet herauskristallisiert hat.
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Im Zertifikat Gesellschaftslehre belegen die Studierenden zunichst Ba-
sismodule in denjenigen Fichern, die sie nicht regulir studieren (vgl. Abb. 1).
Diese Basismodule bestehen aus je einer fachwissenschaftlichen und einer
tachdidaktischen Veranstaltung. Dabei sind in der Regel zwei Basismodule zu
absolvieren, da Lehramtsstudierende in Niedersachsen nur eines der drei Fa-
cher von Gesellschaftslehre studieren und es mit einem anderen Studienfach
kombinieren missen — nur mit Sondergenechmigung ist eine Kombination
bspw. der Studienficher Politik/Wirtschaft und Geschichte méglich. Im an-
schlieflenden Praxismodul werden die Studierenden zunichst an der Univer-
sitat auf das Unterrichten im Facheriibergriff vorbereitet und gehen dann an
Gesamtschulen oder Gymnasien, um Erfahrungen im ficheriibergreifenden
Unterrichten zu sammeln und diese anschlieffend wiederum im Seminarkon-
text zu reflektieren.

Gesellschaftslehre:
Integratives Praxismodul (6C)

Abb. 1: Aufbau des Zertifikatsprogramms © Sabina Eggert, Universitat Gottingen

Eine grundlegende inhaltliche Entscheidung stellt die Disziplinaritit der Basis-
module dar. So belegen die Studierenden zunichst ein oder zwei Basismodule,
in denen sie einen Einblick in die fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen
Grundlagen der jeweiligen Facher erhalten. Erst im abschliefenden Praxismo-
dul wird ein integrativer Ansatz verfolgt. Diese Vorgehensweise wurde gewihlt,
weil davon ausgegangen wird, dass zunichst die Perspektiven der Einzeldiszi-
plinen erarbeitet werden miissen, um diese anschlieffend in die interdisziplinire
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Bearbeitung von Themen und Problemstellungen einbringen zu kénnen. Kon-
kret werden in der Vorbereitung auf die Praxisphase in interdisziplindren Drei-
erteams fichertibergreifende curriculumsvalide Unterrichtseinheiten entwickelt,
die an einer Netzwerkschule der Universitit Gottingen erprobt und deren Um-
setzung im Anschluss reflektiert werden.

Wie eingangs dargestellt, hat das Zertifikat mit 16 ECTS einen begrenzten
Umfang, der einen Kompromiss zwischen den Anspriichen an die Qualifikation
der angehenden Lehrkrifte und der Studierbarkeit im Rahmen der Regelstu-
dienzeit bzw. mit fiir Studierende vertretbarem zeitlichem Mehraufwand dar-
stellt. Es ist ganz klar festzustellen, dass Studierende lediglich einen Einblick in
die Inhalte und Methoden der jeweiligen Fachdisziplinen erhalten, die sie nicht
reguldr studieren. Insbesondere in der Auseinandersetzung mit den fachwissen-
schaftlichen Inhalten hat das Zertifikat klare Grenzen und erhebt lediglich den
Anspruch, eine Grundlage zu legen, von der aus sich die Studierenden zukunftig
selbst weiter mit den jeweiligen Fachinhalten und deren Verkniipfung ausein-
andersetzen konnen.

Die ersten Veranstaltungen im Zertifikat sind zum Sommersemester 2017
gestartet. Seitdem ist die Nachfrage Gber alle vier Zertifikatsschwerpunkte recht
konstant angestiegen. Im Wintersemester 2018/19 erreichte die Teilnehmerzahl
mit 135 ihren bisherigen Hochststand. Mittelfristig wird eine durchschnittliche
Teilnehmerzahl von ca. 120 erwartet. Die Entwicklung fur das Unterrichten von
Gesellschaftslehre folgt dem Positivtrend. Von den 114 Zertifikatsstudierenden
im Sommersemester 2019 waren 31 (27 %) fiir den Schwerpunkt Gesellschafts-
lehre eingeschrieben, und 20 Studierende absolvierten im Jahr 2019 bereits er-
folgreich das Zertifikatsstudium in Gesellschaftslehre. Das Zertifikat ist seit Be-
stehen in die regulire Gottinger Studierendenevaluation (EvaSyS) eingebunden
und wird von den Studierenden insgesamt sehr gut bewertet. Die Studierenden
schitzen insbesondere das gemeinsame Lernen tber die Fachdisziplinen hinweg
und die Vorbereitung auf Herausforderungen der Praxis, denen sie bislang mit
Sorge entgegensahen.

Um die Attraktivitit des Angebots fiir die Studierenden zu erh6hen und es
dauerhaft strukturell zu verankern, wurde das Zertifikat neben dem Optional-
bereich des 2-Ficher-Bachelor ab dem Wintersemester 2019/20 auch in einen
neu geschaffenen Wahlpflichtbereich des Master of Education integriert. Da-
mit besteht nun fiir Studierende die Moglichkeit, das Zertifikat vollstindig im
Rahmen ihres reguliren Lehramtsstudiums zu erwerben. Das Zertifikat wurde
in das schon bestehende Zusatzangebot Lehramt PluS integriert und dank Ein-
richtung einer zusitzlichen Koordinationsstelle dort verstetigt.
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Schlussfolgerungen fiir die Lehrkrafteaus- und -fortbildung

Die mangelnde Passung der Lehrerbildung zum Ficherzuschnitt an den Schulen,
fur die ausgebildet wird, stellt eine enorme Herausforderung fiir den politischen
Fachunterricht dar (vgl. Oberle & Pohl, i. E.). Dies triftt insbesondere auf das an
nicht-gymnasialen Schulformen in der Sekundarstufe I verbreitete Verbundfach
Gesellschaftslehre, bestehend aus Geschichte, Geografie und Politik bzw. Poli-
tik/Wirtschaft oder Sozialkunde, zu, fir das Lehramtsstudierende meist nur in
einem der enthaltenen Ficher ausgebildet werden. Vorreiterprojekte haben an
Hochschulen spezielle Lehrveranstaltungen und Zusatzqualifikationen entwi-
ckelt, um angehende Lehrkrifte fiir das Unterrichten von Gesellschaftslehre zu
professionalisieren (Busch & Moénter, 2019; Eggert et al., 2018). Der vorliegende
Beitrag hat das Gottinger Zertifikatsmodell mit seinen Chancen, aber auch sei-
nen Grenzen vorgestellt. Ein Zusatzzertifikat im Umfang von 16 ECTS kann
ein Vollstudium eines Unterrichtsfaches selbstverstindlich nicht ersetzen. Fir
das Unterrichten im Fichertibergrift kénnen hier Grundlagen gelegt und erste
Praxiserfahrungen begleitet werden — dies sollte in der zweiten und dritten Pha-
se der Lehrerbildung weiterverfolgt werden. Berticksichtigt werden muss auch
die Vielzahl von Lehrkriften, die sich bereits im Schuldienst befindet und von
neuen Qualifikationsangeboten im Rahmen des Studiums nicht erreicht wird.
Es bedarf also geeigneter Lehrerfortbildungen zum fichertibergreifenden Unter-
richten in Gesellschaftslehre und institutionelle Rahmenbedingungen, die es den
Lehrkriften im Berufsalltag ermdglichen, solche Fortbildungen auch wahrzu-
nehmen. Wenn gesellschaftswissenschaftliche Verbundficher bildungspolitisch
gewiinscht sind — und auch diesbeziiglich ist eine wissenschaftlich fundierte De-
batte erforderlich, mit empirischer Forschung zu den Chancen, Problemen und
Voraussetzungen gelingender Lehr-Lern-Prozesse in solchen Ficherverbiinden
— bedarf es dringend einer systematischen Implementierung erginzender Quali-
fikationen in der Lehreraus- und -fortbildung mit begleitender Forschung.
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